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kornyezet koze, kovetkezeskeppen gyenge a csaladdal 
valo kapcsolat, flatal, idealisztikus tanari garda. 

Az alapfoku oktatasban mindez konnyebben vizs- 
galhato, mint a kozepfokon, ahol bonyolultabb tobb- 
szintu iranyitasu a szervezet maga, mas a tanterv, na- 
gyobb a kiilonbseg a tanarok kozott, a tanulok mar 
serdiilok, stb. A tanarok ertekelese is bonyolultabb, 
fontosabb a kooperacio. De kiilonosen fontos az ira- 
nyitas, ami nagyon mas a kozepfokon, mint az alapfo- 
kon: az alapfoku iskolak hatekony igazgatoinak fo jel- 
lemzoi (gyakori ellenorzes, kozvetleniil iranyito veze- 
tes) itt kevesbe jellemzo, a kozepfoku iskolaigazgatok- 
nak sem az idejiik, sem a szakertelmiik nines meg 
hozza. 

Az urbanitas dimenziojaval kevesebb kutatas foglal- 
kozott, ezek tobbnyire ket dolgot emeltek ki: a forras- 
allokacio jellemzoit es a koheziot. Mivel jellemzoen 
kisebb meretuek az iskolak, ennelfogva nagyobb valo- 
szinuseggel kiizdenek forrasgondokkal. Ugyanakkor 
nagyobb homogenitas jellemzi az iskolakat, ennelfog¬ 
va konnyebb konszenzust teremteni dolgokban pi. a 
tantestiiletben, nagyobb az eselye a helyi kozosseg es a 
sziiloi reszvetelnek. Tobbnyire jo a fegyelem, jo a kap¬ 
csolat a kozponti oktatasi szervekkel, korlatozott a tan¬ 
terv, foleg az alapkeszsegekre fokuszal, keves a tartalmi 
innovacio, kevesebb szakos tanar, kevesebb a tovabb- 
kepzesi lehetoseg, s alacsony a technikai szinvonal. 

Osszessegeben ugy tunik, hogy az elmeleti vonatko- 
zasok: nem nagyon hoztak meg igazi, elmeletalkotas- 
hoz megfelelo szintu eredmenyeket, inkabb kozepszintu 
elmeletekrol lehetne beszelni. Egy ujabb tendenciakent 
emlitheto a kontingencia elmelet alkalmazasa, a folya- 
matot es a kontextus idobeli valtozasait hangsulyozza. 

A kotet vegen Jaap Scheerens irasa (Conceptual 
Frameworks on School Effectiveness: Rational Control 
versus Choice) koncepcionalis keretet kinal az iskolai 
eredmenyesseg vizsgalatok szamara a racionalis kont- 
roll es a valasztas modelljenek szembeallitasaval. Az 
ertekeles centrikus racionalis kontroll modelljeben az 
ertekeles-visszacsatolas-megerosites szekvencia mind 
kognitiv mind motivacios interpretaciokat megenged. 
Problemai koze tartozik, hogy gyakoriak az olyan nem 
szandekolt mellekhatasok, mint peldaul a tanari ellen- 
allas, ill., hogy konnyen formalizalodashoz vezethet. 
A valasztas modellje a decentralizacios tendenciakhoz 
kapcsolodik, amely celul tuzte az iskolai autonomia 
noveleset, iskolavalasztasi szabadsag biztositasat a szii- 
lok szamara, s szeleskoru mozgasteret biztosit az isko¬ 
lak szamara a tanulokert folyo versenyben. Problema 
a valasztasos modellel kapcsolatban, hogy nem esak 
intezmenyi es helyi szinten dolnek el a dolgok, hanem 
kozponti szabalyozok is mukodnek, valamint, hogy az 
eselyegyenloseg elve jellemzoen seriil - a jobban isko- 


lazott szuloknek kedvez. De a modell implikaciokat is 
ad a hatekonysag kutatas szamara, pi. a maganiskolak 
es az allami iskolak osszehasonlitasaval. A szerzo egy 
atmeneti megoldast javasol, egy kombinaciot az erte- 
keles-kozpontu oktataspolitika es a valasztasi lehetose- 
gek biztositasa kozott, annak reven, hogy bizonyos 
kimeneti indikatorok segitsegevel a celelereseket ira- 
nyitasi szintenkent monitorozzak. Ezek az ervenyes 
output indikatorok a racionalis valasztas szamara is 
fontosak, vagyis a valasztashoz is sziikseges egy megfe¬ 
lelo ertekelo mechanizmus. 

A kotet elolvasasa osszessegeben azt a nemileg meg- 
lepo kovetkeztetest engedi meg, hogy bar leteznek iz- 
galmas es nagyon tanulsagos eredmenyek a kerdesben, 
ma sincsenek szilard es altalanosan ervenyes ismeretek 
az iskolai eredmenyesseg mukodeset illetoen, s meg 
sok idobe es munkaba telik, amig egy hasonlokeppen 
atfogo masik kotetben ezekrol lehet majd beszamolni. 
(David Reynolds, B. R M. Creemers, P. S.Nesselrodt, 
E. C. Schaffer, S. Stringfield, Ch. Teddlie: Advances in 
School Effectiveness Research and Practice. Pergamon, 
1994 .) 

Imre Anna 
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GYEREK, CSALAD, ISKOLA 

Vilagszerte egyre nagyobb az erdeklodes az iskola es a 
csalad kapcsolatanak alakulasa irant. Ez a kotet azon 
kiviil, hogy az iskola es a csalad kapcsolatanak jelento- 
seget altalanossagban is kihangsulyozza, tovabblep es 
kiilonos hangsulyt fektet ennek a gyerekek szemszoge- 
bol valo megkozelitesere. Rosalind Edwards bevezeto- 
jeben reszletesen targyalja az iskola es a csalad kapcso¬ 
latanak koncepcioit es elmeleti elvonatkoztatasat. Az 
ezt koveto tiz fejezet kutatasi programok eredmenyei- 
rol szamol be Nagy-Britanniaban, Norvegiaban, Svajc- 
ban, Uj-Zelandon es az USA-ban. Bar a fejezetek az 
iskola es a csalad kapcsolatanak kiilonbozo aspektusa- 
irol adnak szamot, hasonlosaguk a gyerek-kozpontu- 
sagban nyilvanul meg. A konyv fejezetei egy-egy onal- 
16 kutatasi munkat ismertetnek. A munkak kutatasi 
metodusai, az adatgyujtes eszkozei elteroek, vannak 
koztiik kvalitativ es kvantitativ jellegu kutatasok egya- 
rant, esettanulmany, etnografiai jellegu vizsgalat, esz- 
kozeikben is igen sokszinuek (felhasznalnak egyeni es 
csoportos interjukat, megfigyelest, kerdoivet, dokumen- 
tumok vizsgalatat es ezek kombinacioit). Nehany ku- 
tato a gyerekeket/fiatalokat is bevonta a kutatasi esz- 
koz kifejlesztesebe. A kutatomunkak kiilonbozo or- 
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szagokban folytak (pi. Nagy-Britannia, Uj-Zeland, USA, 
Hollandia, Norvegia es Svajc), a fejezetek bevezetoi 
szamos informaciot kinalnak az adott orszag nemcsak 
kulturalis, hanem politikai, gazdasagi, helyi, oktatasi 
es csaladi hatterere vonatkozoan egyarant. 

A bevezetoben olvashato gondolatok szerint a gye- 
rekeket jelentos potencialis human eroforrasnak tekint- 
hetjiik, gazdasagi celok elerese erdekeben majdani tel- 
jesitmenyiik fontos. Mivel a tanulok teljesitmenyet a 
sziiloknek a gyerek tanulasaban valo reszvetele is befo- 
lyasolhatja, ezert az iskola es a csalad kapcsolatanak 
ezt az aspektusat celzo beavatkozas es szabalyozas egy- 
re gyakoribb. A multban tapasztalt politikai, gazdasagi 
es kulturalis valtozasok okozta tarsadalmon beliili bi- 
zonytalansag a csalad strukturajaban es eletstilusaban 
is valtozasokat eredmenyezett, ezzel parhuzamosan a 
csalad es az iskola kozotti kapcsolat politikai beavat¬ 
kozas es vita targyava valt. 

Az „iskola es a csalad kapcsolata” osszetett jelenseg, 
ezert koncepciojanak vizsgalata nagyon lenyeges. Az 
iskola es a csalad kapcsolatat segito politikai trendek, 
valamint a csaladkozpontuva tetel (familialisation) es 
intezmenyesites (institutionalisation) folyamatanak elem- 
zeset a nemzeti koriilmenyek elemzese koveti. Ebben 
a reszben a csalad, a piac es az allam es ezen beliil az 
iskola es a csalad kapcsolatanak kulonbozo fogalmait 
es multjat reszletezi a szerzo. Egy masik folyamat, 
ami a gyerekek eletet jelentosen befolyasolja, a gyer- 
meki jogok, autonomia es onszabalyozas fokozatos 
elfogadasa. 

Az elmult 40 evben megfigyelheto tendencia a part- 
neri kapcsolat kialakitasa az iskola es a csalad kozott. 
Ez Nagy-Britanniaban tobbek kozott „Az iskola es az 
otthon kozotti megallapodas” (Home School Agree¬ 
ment) (1998), az USA-ban a „Tanitsd Amerikat Hata- 
rozat” (Educate America Act) (2000) kifejleszteseben 
nyilvanul meg. E kezdemenyezesek kozotti hasonlosag 
abban a gondolatban jelenik meg, hogy a gyerekeknek 
minden tamogatast es segitseget meg kell adni ahhoz, 
hogy tanulmanyi es szemelyes sikereket erjenek el. Ezen 
allaspont szemszogebol a gyerekek, mint a jovo eret- 
len felnottjei jelennek meg, s mint passziv szereplok 
allnak a fent emlitett kapcsolat fejlesztesenek folyama- 
taban. A jelen kiadvany ezt a szemleletet kerdojelezi 
meg es a gyerekeket/fiatalokat, mint a tarsadalom ak- 
tiv szereploit kivanja ertelmezni, akik az iskola es a 
csalad kozott maguk kozvetitenek, egyezkednek. 

Korabbi kutatasi munkak a tanarokat es sziiloket 
ugy allitjak a kozeppontba, mint a gyerekek oktatasa- 
ban aktivan resztvevo szereploket. Ez a konyv viszont 
a gyerekekkel, mint aktiv szocialis tenyezokkel foglal- 
kozik, tapasztalataikat es velemenyiiket irja le az isko¬ 
la es a csalad kozotti kapcsolatrol. A gyerek, mint 


szemelyiseg, tudataban van fiiggetlensegenek, autono- 
miajanak es tisztaban van valasztasi lehetosegeivel. A 
gyerek eleteben az iskolanak es az otthonnak van a 
legnagyobb jelentosege, idejet ezeken a helyeken tolti 
el. A csaladkozpontusag (familialisation) fogalma a 
szulok, elsosorban az anyak felelossegenek tartja a gye¬ 
rek felneveleset. Az intezmenyesites fogalma azt a fo- 
lyamatot tiikrozi, melynek soran a formalis oktatas 
bevezetesevel a gyerekeket kizarjak a munkaeropiac- 
rol, s az iskola lesz a felnotte valas hivatalos utja. Az 
iskola egy olyan szervezett kornyezet, amely hierarchi- 
kusan feliigyelt, es eletkor es kepesseg szerint struktu- 
ralt. A gyerekkor intezmenyesitesekor a gyermek status 
kihangsulyozodik, valamint osszekapcsolodik a tanul¬ 
manyi eredmenyre valo odafigyelessel. 

A szerzo bemutat nehany, a kerdeskort erinto tipo- 
logiat. Ez a konyv Esping-Andersen (1990) besorolasa 
szerint harom fejlett joleti tarsadalomban vizsgalja az 
iskola es a csalad kapcsolatat: liberalis (Nagy-Britan¬ 
nia, Uj-Zeland, USA), konzervativ (Svajc) es liberal- 
demokratikus (Norvegia). Birgit Pfau-Effinger (1998) 
figyelembe veszi a nok es ferfiak helyzetet a tarsada¬ 
lomban, hogy hogyan alakul a generaciok kozotti kap¬ 
csolat. Pfau-Effinger besorolasa is felnott-kozpontu. Az 
6 klasszifikacioja alapjan a kovetkezo osztalyokba so- 
rolhatjuk a konyvben kepviselt orszagokat: „Ferfi, mint 
kenyerkereso/no, mint reszmunkaidos gyerek gondo- 
zo modell”: ide tartozik Nagy-Britannia, Oj-Zeland, 
USA es Svajc, valamint a „Kettos kenyerkereso/allam, 
mint gyerek gondozo modell”: Norvegia. Ez a besoro- 
las lehetove teszi a csalad es az allam kapcsolatanak 
osszehasonlitasat mind regionalis, mind helyi szinten. 
Keith Pringle (1998) megvizsgalta az europai gyermek- 
joleti iranyvonalakat. Iparilag fejlett europai orszagok- 
ban, egy 5 eves program kereteben felmerte, hogy a 
gyerekek milyen eletkoriilmenyek kozott elnek. Az 
adatai, melyek tobbek kozott kiterjedtek a sziiletesre, 
betegsegre, halalozasi aranyszamra, jolet elosztasara, 
tanulmanyi eredmenyre, a csaladkozpontusag, intez¬ 
menyesites es individualizalodas folyamatanak iranya- 
ba mutatnak. Leena Alanen es Margitt Bardy (1991) 
gyermek-kozpontu elemzese a generaciok kozotti szer- 
zodes fogalmat taglalja, mint szocialis es kulturalis rend- 
szert. Velemenyiik szerint ugyan a gyermek-csalad es 
az allam kapcsolataban megfigyelheto kiilonbseg az 
orszagok kozott, ugyanakkor a gyerekekhez valo hoz- 
zaallas es kezelesiik valoszinuleg nagyon hasonlo. A 
gyerekeket altalaban mint befektetest tartjak szamon, 
a hangsuly azon van, hogy mive valnak es nem azon, 
hogy most kik. A kotelezo iskolaztatas ennek a hozza- 
allasnak az egyik jele. Ezt a nezetet cafolja Jens Qvortrup 
(1985, 1995), aki a gyermek tanulmanyi munkajat te- 
kinti munkanak es David Oldman (1994), aki munka- 
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teremtot lat a gyerekekben. Mindketten kor szerint 
soroljak osztalyba a gyerekeket, figyelmen kiviil hagy- 
va a hagyomanyos ertelemben vett szocialis osztalyo- 
kat. A bevezeto szerint egy tovabbi, a gyerekek elete- 
ben megfigyelheto trend az egyeniesedes. A gyerekek 
olyan egyenisegek, akik alakitani tudjak sajat fejlode- 
siiket azzal, hogy kepesek meghatarozni, vagy legalabb 
beleszolni sajat eletiikbe. Bar az egyeniesedes latszolag 
ellentetben all a csaladkozpontusaggal es intezmenye- 
sitessel, ugyanakkor ezek a trendek pozitivan is hathat- 
nak az egyen fejlodesere. 

A szerzo reszletes bevezetoje utan 10 fejezet vizsgal- 
ja a gyerekek helyzetet es reszvetelet az iskola es a 
csalad kozotti kapcsolatban. A fejezetek kozotti ha- 
sonlosag abban mutatkozik meg, hogy ezeket a gyere- 
keket/fiatalokat olyan aktiv tarsadalmi szereplokent 
kezelik, akik reszt tudnak venni mindennapi eletiik 
alakitasaban, valamint akik sajat eletiikrol egy kutatasi 
munka soran szamot tudnak adni. A fejezetek kozotti 
kiilonbseg abbol adodik, hogy egy-egy fejezet az isko¬ 
la es a csalad mas-mas aspektusat vizsgalja, valamint 
ezek a vizsgalatok mas-mas tarsadalmi, gazdasagi, kul- 
turalis kontextusban tortentek, a gyerekek kiilonbozo 
csaladi es joleti hatterrel rendelkeztek. 

Ot fejezet foglalkozik a csalad es az iskola kiilonbo- 
zo aspektusaival Nagy-Britanniaban. P. Alderson mun- 
kaja a gyermekjogok fejlodeset es a diakjogokat vizs¬ 
galja Nagy-Britannia iskolaiban. Ez a fejezet targyalja, 
hogy az iskolakban hogyan ertelmezik a jogok es jog- 
tulajdonosok tiszteletben tartasat, valamint az azok 
iranti bizalmat. A szerzo ezt az ENSZ Gyermeki Jogok 
Nyilatkozata tiikreben taglalja, ami kimondja, hogy a 
gyerekeknek joguk van ellatashoz, vedelemhez es resz- 
vetelhez. A gyerekek a kolcsonos bizalom es tisztelet 
kiilonbozo szintjeivel talalkoznak a csaladban es az 
iskolaban. Kozossegekben sziikseg van valamilyen szintu 
formalis szabalyozasra, ami valahol a bizalmatlansag 
szimbolikus megnyilatkoztatasa is egyben, ilyen pi. az 
iskolai rendszabalyzat. Az iskolai dolgozoknak es dia- 
koknak olyan vedelmet kell biztositani az esetleges 
visszaelessel, az egymas kihasznalasaval, es a rendzava- 
rassal szemben, ami segiti a diakok es dolgozok bizal¬ 
mat, joakaratat, viszont nem csokkenti azok autono- 
miajat. 

A kutato 7-17 eves fiatalokat kerdezett meg arrol, 
hogy mennyire szolhatnak bele az iskola mindenna- 
pos eletebe. A beszelgetes alatt megnyilvanult az egy¬ 
mas iranti kolcsonos tisztelet (egymas meghallgatasa), 
valamint a kutatoval szembeni bizalom. A fiatalok 
tobbek kozott beszeltek arrol, hogy a helyi tarsada- 
lomban nines arra lehetoseg - reszben a helyi hianyos- 
sagok miatt, reszben a tinedzserek okozta problemak 
miatt (vedelemhez valo jog hianya) -, hogy barataikkal 


talalkozzanak, szorakozzanak es pihenjenek, hogy az 
eletszinvonal nem megfelelo (ellatashoz valo jog hia¬ 
nya), es hogy a kornyekiikon valo szabad mozgasban 
(gyiilekezesi szabadsag hianya) is korlatozva erzik ma- 
gukat. A gyerekek azt is megjegyeztek, hogy ugy erzik, 
hogy a helyi tarsadalom es a felnottek nem kepviselik 
az erdekeiket (szolasszabadsag hianya). A fejezet kiter 
a gyerekek polgari jogainak nem esak a hianyossagaira, 
hanem jo peldakat is felsorakoztat, kihangsulyozva a 
helyi tarsadalmi kezdemenyezesek jelentoseget, ame- 
lyek a gyerekek autonomiajanak tiszteletben tartasat es 
az eziranti bizalom megerositeset celozzak. 

F.Smith es J.Barker fejezetiikben az angliai iskola 
utani klubok helyzetet es feladatat targyaljak. Ebben a 
kutatasi munkaban iskola utani klubnak nevezik azt a 
szervezett gyerekfeliigyeletet, ahol 5-12 eves korig tar- 
tozkodnak a gyerekek, egy felnott gondozo vigyaz ra- 
juk, aki kreativ elfoglaltsagokat szervez iskola kezdes 
elott, utan, vagy a sziinidoben. A klubok tobbsege az 
iskola teriileten mukodik, de muvelodesi hazakban vagy 
templomhoz tartozo kozos helysegekben is megtalal- 
hatok. A fejezet kihangsulyozza a „hely” jelentoseget a 
gyerek eleteben, valamint targyalja a gyerekkor fogal- 
manak alakulasat. Az iskola utani klubok kiilonleges 
helyet foglalnak el a gyerek eleteben. Hataraik ossze- 
mosodnak nemesak az iskolaeval, hanem az otthone- 
val is. Mivel a klubok tobbsege iskolakban mukodik, 
ez a gyerekek intezmenyesitesevel kapcsolodik ossze, 
ugyanakkor a csaladkozpontusag is jelen van otthono- 
san berendezett jatek sarkokkal, valamint a gondozok 
es a gyerekek kozott kialakult informalis kapcsolaton 
keresztiil. Bar az ebben a fejezetben targyalt kutatas 
gyerekkozpontu, az is vilagosan latszik, hogy a gyere¬ 
keket nem vontak be az iskola utani szolgaltatasok 
fejlesztesebe. A kutatas fesziiltseget es atfedest talalt a 
tanulas es a jatek, az iskola es az otthon kozott, ami- 
nek hangot adtak a gyerekek, a sziilok, az iskola es a 
klub dolgozoi. A gyerekek kifejezesre juttattak, hogy 
az iskola utan barataikkal szeretnenek jatszani, amit 
reszben ok szeretnenek iranyitani. Az otthon gyako- 
rolt szabadsagukat szeretnek osszekotni az iskolai kor- 
nyezettel. Az elmult evek tendenciaja azt mutatja, hogy 
Nagy-Britanniaban egyre tobb gyerek jar iskola utani 
klubokba. Ez meg fontosabba teszi a gyerekek bevona- 
sat olyan iskola utani szolgaltatasok fejlesztesebe, ahol 
a gyerekek szivesen toltik az idejiiket. Bar a politikai 
iranyvonalak kidolgozoi ennek tudataban vannak, megis 
ritkan fordul elo, hogy a gyerekek reszt vesznek az 
oket erinto kerdesekkel kapcsolatos donteshozatalban. 

P. Alldred, M. David es R. Edwards arrol szamolnak 
be, hogy Nagy-Britanniaban a gyerekek es a fiatalok 
hogyan formaljak az iskola es a csalad kozotti kapeso- 
latot es mit ertenek ezen a kapcsolaton. A dm nagyon 
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talalo, szinte osszefoglalja a cikk lenyeget: Vigyazva a 
tavolsagra („Minding the gap...”). A cimet ketfelekep- 
pen lehet ertelmezni: az egyik, hogy a diak szeretne 
megtartani az iskola es a csalad kozotti tavolsagot, 
ovakodik ezek kozeledesetol, a masik, hogy a diak 
szerepet vallal az iskola es a csalad kozotti kapcsolat 
kialakitasaban, apolasaban. A fejezet ramutat orsza- 
gon beliili politikai, valamint a csalad szerkezeteben 
lezajlo valtozasokra: a sziilo szerepe is valtozik, nem 
csak mint szolgaltatast igenybe vevo, hanem mint az 
oktato munka resztvevoje jelenik meg ebben a cikk- 
ben. Ez ugyan partneri kapcsolatot sugall, ugyanakkor 
a folyamat azt is jelentheti, hogy az oktatas osszekeve- 
redik az otthon fogalmaval. 

A gyerekeknek es a fiataloknak az iskola es az ott¬ 
hon ket kiilonallo es ellentetes helykent jelenik meg, 
melyeknek megvan a sajat ertekrendjiik. Ebben a kuta- 
tomunkaban a gyerekeknek az iskolaval kapcsolatos 
gondolatai kozott megtalalhatok a szabalyok, az ora- 
rend, az erzelmek es a viselkedes folyamatos korlatoza- 
sa, bar ez utobbi nehany gyerekben ugy fogalmazodik 
meg, mint az eletre valo felkeszites. Szo esik jo es rossz 
tanarokrol, baratokkal valo talalkozasrol, bar vannak, 
akik negativ elmenyek kapcsan felelemrol es szoron- 
gasrol beszelnek. Az otthonrol valo beszelgetes kap¬ 
csan a gyerekeknek elsosorban bensoseges kapcsolat es 
nemtol es eletkortol fiiggo hatalom jut esziikbe - bar 
nehanyuknak az otthon, mint egy rugalmasabb kor- 
nyezet jelenik meg. Az otthon kapcsan a gyerekek 
emlitettek a szabadsagot, meghittseget es a maganele- 
tet. A gyerekek egyertelmuen kihangsulyoztak, hogy 
az iskolanak csak akkor kell beleszolnia a csalad elete- 
be, ha a tanulassal gondok vannak, vagy a gyerekvede- 
lemrol van szo, azaz joguk van a maganelethez es ezt 
kifejezesre is juttatjak. 

Ket fejezet foglalkozik olyan gyerekekkel, akiknek 
specialisak az eletkoriilmenyeik, az egyik cikk egy fo- 
gyatekos gyerek kapcsan vizsgalja az iskola es a csalad 
kapcsolatat, a masik menekiilt gyerekek koreben tor- 
tent kutatas eredmenyerol szamol be. Fiatalok egyik 
torekvese az anonimitasra torekves, szeretnenek olya- 
nok lenni, mint a tobbiek. Ez egy fogyatekos gyerek 
eseteben nem valosulhat meg, ahogy ez M. Corker es 
J. Davis cikkebol kitunik, hiszen mihelyt megallapit- 
jak a fogyatekossagot, a sziilo es a gyerek allando vizs- 
galatnak van kiteve. Ebben az esetben az elmelet es a 
gyakorlat kiilonvalik. Ezen feliil egy lathato fogyate- 
kossag eseteben az anonimitas ki van zarva, es ezzel 
megszunik annak a lehetosege, hogy a gyerek maga- 
ban felrevonulhasson. A fejezet egy esettanulmanyon 
keresztiil mutatja be egy hallasseriilt gyerek helyzetet, 
akit a kutatomunka ideje alatt hiperaktivnak nyilvani- 
tanak es „orvoslasul”, a szerzok szerint, helyes infor- 


macio hianyaban Ritalinra allitanak. A fogyatekos gyer- 
mek eseteben szoros kapcsolat figyelheto meg az isko¬ 
la es a csalad kozott, bar ez nem mindig a gyermek 
javat szolgalja. Ez a fejezet ramutat arra, hogy egy 
fogyatekos gyerek eseteben a szakertoi velemeny, teve- 
kenyseg es gyakorlat hogyan hat a gyerek maganeletere 
es autonomiajara es hogyan szabalyozza azokat. 

Nagy-Britanniaban az iskola es a csalad kapcsolata- 
nak egyik fontos teriilete, hogy ez a kapcsolat hogyan 
alakul a menekiilt fiatalok eseteben. M. Candappa es 
/. Egharevba cikke ketfajta kapcsolatot vizsgal: az egyik 
a fatal es a sziilo kozotti kapcsolatot otthon, a masik 
a fatal es kortarsainak kapcsolatat az iskolaban, es 
azt, hogy e ketfajta kapcsolat milyen hatassal van egy- 
masra. A kutatasban resztvevo fiatalok, akik 8-12 eves 
korban erkeztek az orszagba es elettapasztalatuk elter 
a helyi fiataloketol, kerdoivet toltottek ki arra vonat- 
kozoan, hogy a csaladjuk kisegitese celjabol milyen 
jellegu gondoskodo munkat vallalnak fol otthon. Az 
osszegyujtott adatok alapjan jelentos kiilonbseg mu- 
tatkozik a menekiilt es nem menekiilt fiatalok felada- 
tai kozott. A menekiilt fiatalok csaladi koriilmenye- 
nek, eletfeltetelenek megvaltozasa azt eredmenyezte, 
hogy ezeknek a fiataloknak a tobbsege gondoskodik a 
testvereirol es idosebb rokonairol, mivel kornyezetiik- 
ben keves az egyenes agi rokon, s igy a sziilok az 
idosebb gyerekekre tudnak tamaszkodni. A menekiilt 
gyerekek sokretu feladatot latnak el a csaladon beliil, 
pi. foznek es segitenek a nyelvhasznalatban sziileik- 
nek, akik sok esetben nem beszelnek angolul. Ez ne- 
hez helyzetbe kenyszeriti a menekiilt fiatalokat, hi¬ 
szen a sziilokkel szemben, mint gyerek viselkednek, 
ugyanakkor a kiilvilaggal szemben gondozokent jelen- 
nek meg. Erre pelda amikor az iskolaban vagy korhaz- 
ban segitenek a forditasban. Ez a szituacio azon feliil, 
hogy nagyon osszetett, fesziiltsegektol sem mentes. 

Menekiilt gyerekek hasonlokeppen bonyolult hely- 
zetben vannak, amikor kortarsaikkal alakitjak a kap- 
csolatukat. Bar az iskolai ertekek es szabalyok vilago- 
sak es a fajgyulolet, megfelemlites es nemi megkiilon- 
boztetes nem elfogadott, mindez nem jelenti azt, hogy 
ezek nincsenek jelen. A menekiilt gyerekeknek kiilo- 
nosen nehez a beilleszkedes a mar elfogadott es kiala- 
kult diak hierarchiaba, reszben a tarsadalomban meg- 
figyelheto ellenszenv miatt, reszben azert, mivel ezek a 
fiatalok gyakran nyelvi nehezsegekkel is kiizdenek. 
Ezenkiviil a menekiilt fiatalok reszere fesziiltseget je- 
lent az iskolai es az otthonrol hozott szocialis es kul- 
turalis normak osszeegyeztetese, melyben az otthonrol 
hozott kulturalis ertekek dominalnak. 

A konyvben ket fejezet mutatja be az iskola es a 
csalad kapcsolatanak alakulasat Norvegiaban. K. 
Ericcson es G. Larsen cikkiikben rovid attekintest nyuj- 
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tanak ennek tortenelmi alakulasarol. A multban az 
iskola es a csalad kozott egyertelmu munkamegosztast 
figyelhettiink meg. A sziilok feladata volt, hogy a gye- 
reket ugy vigyek iskolaba, hogy keszen alljon a tanu- 
lasra, s az iskola szerepe a tanitas volt. Manapsag tobb 
a kommunikacio es a kapcsolat kozottiik, s a rendsze- 
res informacioaramlas azt eredmenyezte, hogy eroso- 
dott a szabalyozas, szigorodott az ellenorzes, ugyanak- 
kor egyidejuleg nott a gyerekek autonomiaja. A csalad 
es az iskola kozott kialakult kapcsolat eredmenyekent 
ugyan a gyerekek jobban „szem elott tarthatok”, ugyan- 
akkor ennek a kapcsolatnak az erosodeset a gyerekek 
arra is hasznalhatjak, hogy megbeszeljenek olyan prob- 
lemakat, melyek szamukra fontosak. A sziilo es a ta- 
nar szemelyes talalkozasa a fo formaja ennek a kapcso¬ 
latnak. Ilyenkor a gyerek/fiatal is reszt vehet a megbe- 
szelesen es velemenyt nyilvanithat. Az termeszetesen a 
tanartol es a sziilotol is fugg, hogy a gyerek milyen 
szerepet vallal az ilyen talalkozasok alkalmaval. Kiilo- 
nosen idosebb gyerekeknel figyelheto meg, hogy onal- 
losagra torekednek; nem szeretnek a sziiloket az isko- 
lai iigyeikbe beleavatni. A tanulmanyban kettos for- 
maban hasznalja a gyerek fogalmat: gyerek, mint sze- 
melyiseg es gyerek, mint egy projekt. A gyerek, mint 
szemelyiseg szemlelet feltetelezi, hogy a gyereknek be- 
leszolasa van a sajat eletebe es annak alakulasaba. A 
gyerekbe, mint projektbe a sziilo idot, penzt invesztal 
es remenyeket es almot dedelget vele. Mind a sziilok, 
mind a tarsadalom szeretne, ha a gyerekek nagyobb 
onallosaggal rendelkeznenek, ugyanakkor vigyaznak 
rajuk es szabalyozzak oket. 

Az iskola es a csalad kapcsolata lehet formalis, ilyen 
a sziiloi kepviselet az iskolai vezetesben vagy mas hata- 
rozathozo szervekben, a masik lehetoseg a szemelyes 
egyiittmukodes, amikor a sziilo egyenileg talalkozik a 
tanarral. A norveg E. Backe-Hansen cikke ezzel az 
utobbival foglalkozik. A szerzo a fiatalok velemenyere 
kivancsi az autonomiat, kotodest es szabalyozast ille- 
toen. A megkerdezettek azokat a sziiloket tartjak jo 
sziiloknek, akik elegendo autonomiat adnak a fiata- 
loknak, ugyanakkor elvarjak a sziiloktol a rend betar- 
tatasat, valamint, hogy gondoskodasukkal kifejezzek 
kotodesiiket a fiatalokhoz. Mig a kotodest automati- 
kusan elvartak, az autonomia kerdeset alku targyanak 
tekintettek. Keves gyerek varja el a „jo sziilotol”, hogy 
a hazi feladatnal segitsen vagy az iskolai eletben reszt 
vegyen. A szerzo roviden osszefoglalja a csalad es a 
tanar talalkozasanak gyakorisagat es platformjait. Az 
iskola egy nagy ertekezletet szervez a sziiloi kozosseg- 
nek az ev elejen, ezen kiviil altalaban ket szemelyes 
talalkozas alkalmaval a diak oktatasban torteno elo- 
menetelet beszelik meg, erre a megbeszelesre a diak is 
elmehet, ha akar. Ezen kiviil barmelyik fel inditva- 


nyozhat talalkozast, amennyiben azt sziiksegesnek tartja. 
Bar a sziiloknek altalaban az a velemenyiik a tanaro- 
kat illetoen, hogy fontos oket megismerni, azonban a 
kutatas eredmenyebol kitunik, hogy kevesen ismerik 
oket. Megvizsgalva a kerdes masik oldalat, a tanarok 
egyetertenek a sziilokkel, de keveset talalkoznak veliik. 
Mindaddig, amig a fiatallal nincsenek gondok, a ta- 
nar-sziilo kapcsolat bar nem tul szoros, de pozitiv jel- 
legu. Problemas fiatal eseten a felek kozott ujfajta kap- 
csolatot kell kidolgozni. Ebben az esetben a szereplok 
kozotti eroegyensuly felborulasa miatt nehezebb letre- 
hozni olyan gyakorlatot, ami mukodik. Ezekben az 
esetekben az egyenre es a szituaciora szabott beavatko- 
zasi format kell felepiteni. 

A svajci C. Montandon norveg kollegaihoz hason- 
loan fesziiltseget vel felfedezni a szabalyozas es az au¬ 
tonomia kozott. Ez a fesziiltseg, velemenye szerint, 
mai gyerekkori sajatossag, ahol a tarsadalom egyre na¬ 
gyobb hangsulyt fektet a gyerekek individualizalasara. 
Cikkeben a szerzo azt vizsgalja, hogy a gyerekeket, 
mint tarsadalom aktiv szereploit, kevesbe korlatozzak 
es ellenorzik-e, valamint milyen lehetosegeik vannak 
arra, hogy autonomiajukat noveljek. A fiatalok elmon- 
dasuk szerint sziileiktol es tanaraiktol altalaban szere- 
tetet, tamogatast, utmutatast es biztonsagot varnak el, 
autonomiajukkal kapcsolatban pedig megertest es biz- 
tatast. Ezeken kiviil nehany konkretum: a sziileiktol 
anyagi tamogatast, a tanaraiktol pedig szakertoi kom- 
petenciat varnak el. A fiatalok megfigyelese szerint a 
sziilok es tanarok jobban el vannak foglalva a hetkoz- 
napi elet gondjaival, mint a sziiloseg es a tanari palya 
vonzo oldalaival. Ez a megfigyeles mas iparilag fejlett 
orszagra is ervenyes. A svajci fiatalok megtalaljak az 
utjat annak, hogy hogyan kell a sziilok es az iskola 
altal allitott kovetelmenyt es ellenorzest csokkenteni, 
tudataban vannak a gyerekek es felnottek kozotti 
egyenlotlen kapcsolatnak es alig varjak, hogy felnot- 
te valjanak. 

L. Bird beszamol a kozoktatas minden szferajat erinto 
atalakitasokrol Uj-Zelandon, amelyek az oktatas me- 
nedzsmentjet, strukturajat es finanszirozasat celoztak. 
A cel az volt, hogy fejlesszek az iskolakat es a diakok 
tanulasi sziiksegletenek jobban megfelelo rendszert epit- 
senek ki, ugyanakkor a gyerekek velemenyet mindve- 
gig figyelmen kiviil hagytak. A szerzo kulcsfontossagu 
dokumentumok reszeit allitja szembe a gyerekek vele- 
menyevel arra vonatkozoan, hogy mire van sziiksegiik. 
Mivel fiatalkoru gyerekek is kepesek kifejteni veleme- 
nyiiket, nines elfogadhato magyarazat arra, hogy a gye¬ 
rekek nem vesznek reszt politikai iranyvonalat tanul- 
manyozo kutatomunkaban. 

W. Corsaro es K. Brown Rosier cikkeben afrikai- 
amerikai gyerekek iskolaelokeszitoben szerzett tapasz- 
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talataikat vizsgalja. Ezek a gyerekek szegeny es hatra- 
nyos helyzetu csaladokbol szarmaznak. A kutatasban 
resztvevo anyak es tanarok egyetertenek abban, hogy a 
tanulmanyi siker elsosorban az otthontol fugg es a 
gyerekeket otthon kell felkesziteni az iskolara. Az anyak 
abban is egyetertettek, hogy az oktatas fontos szerepet 
jatszik a gyerek eletenek alakulasaban. A szerzok ket 
kerdescsoportra kerestek valaszt: hogyan tudjak a szii- 
lok tamogatni es motivalni gyerekeiket iskolai kihiva- 
sok eseten, es hogyan tudjak a sziilok gyerekeiket fel¬ 
kesziteni arra, hogy kortarsaik es a kornyek ne befolya- 
solja oket. Az anyak az iskolai kihivasokra ugy igye- 
keznek felkesziteni gyermekeiket, hogy az iskolaelo- 
keszito elott rendszeresen olvasasra, irasra, szinezesre 
biztattak oket es pozitivan beszeltek az iskolarol es a 
tanulasrol. Minden anya aggodalmat fejezte ki a kor¬ 
nyek es a gyerekiikhoz hasonlo korosztaly negativ ha- 
tasa miatt. Mind vedelmezni akarjak a gyerekiiket ne¬ 


gativ hatasoktol - drog, eroszak, alkohol - es ennek 
erdekeben korlatokat es szabalyokat allitottak fel sza- 
mukra. Masreszrol pozitiv ertekrendet es hozzaallast 
valamint onbecsiilest, motivaciot igyekeztek a gyere- 
kiikben kifejleszteni. Ahogy a gyerek no, a hangsuly 
jellemzoen attolodik a viselkedesrol az ertekrend fej- 
lesztesere. 

A konyv jelentoseget abban lehet osszefoglalni, hogy 
az iskola es a csalad kapcsolatanak kiilonbozo aspek- 
tusait vizsgalo olyan kutatasi munkakrol szamol be, 
ahol a gyerekeket a tarsadalom aktiv szereploikent ke- 
zelik es ezek hangot adnak nezeteiknek. A kotet a 
Future of Childhood sorozat egyik konyve, melynek 
szerkesztoje Alan Prout. 

(Rosalind Edwards: Childcn, Home and School. 
Regulation, autonomy or connection? Routledge/ 
Falmer, London, 2002) 
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